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VYorwort

Mit Beginn des Schuljahres 2020/21 wurden per Erlass neue Kernlehrpléne fiir das Fach
Geschichte in NRW eingefiihrt.



1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit (Stand Mai 2021)

Die Robert-Koch Realschule liegt im Stadtteil Briinnighausen, einem Stadtteil von Dortmund.
Sie hat ca. 540 Schiilerinnen und Schiiler und ist durchgingig dreiziigig. Die Klassen haben
eine GroBe von 25-30 Schiilerinnen und Schiiler. Der Unterricht findet montags und
mittwochs von der ersten bis 8. Stunde statt, an den restlichen Tagen findet der Unterricht bis
zur 6. Stunde statt. Die Stunden sind nach 45-Minuten-Einheiten ausgerichtet.

Fiir das Fach Geschichte stehen keine Fachdume zur Verfiigung. Alle Klassenrdume der
Schule verfiigen aber {iber ein digitales Smartboard sowie Whiteboards, sodass der Unterricht
in groBen Teilen mit digitalem Anteil stattfindet. Die Schiilerinnen und Schiiler werden von
der Schule mit einem passenden analogen Lehrwerk ausgestattet (zeitreise I — 3 aus dem
Cornelsen Verlag).

Die Jahrginge der Robert-Koch Realschule (RKR) sind dreiziigig aufgebaut. Das Fach
Geschichte wird erst ab dem 6. Schuljahr unterrichtet. Ab Schuljahr 2021/22 ergibt sich
folgende Verteilung des Faches Geschichte:

Jahrgang Anzahl der Wochenstunden
1. Halbjahr 2. Halbjahr
6 2 2
7 1 1
8 0 2
9 2 0
10 2 2

Aktuell sind 5 Lehrer*innen mit der Facultas ,,Geschichte® sowie ein Referendar an der RKR
tatig (Stand: Schuljahr 20/21).

Ein wichtiges Ziel des Faches Geschichte ist es, unsere Schiilerinnen und Schiiler auf dem
Weg zu miindigen, informierten und politisch handlungsfédhigen Biirgerinnen und Biirger zu
begleiten. Wie Menschen Gegenwart und Zukunft gestalten, ist auch davon abhéngig, wie sie
Vergangenheit beurteilen. Hier liegt ein entscheidender Beitrag des Faches Geschichte zur
politischen Bildung.

Der Geschichtsunterricht soll die Schiilerinnen und Schiiler zu kritisch denkenden und
demokratisch handelnden Personen erziehen. Die Auseinandersetzung mit historischen
Prozessen ermoglicht den Schiilerinnen und Schiilern ein vertieftes Verstindnis
gesellschaftlicher Wirklichkeit, so dass Probleme in gesellschaftlichen Strukturen erfasst und
ggf. in kleineren Systemen gedndert werden konnen. Im Bereich der methodischen
Qualifikation nimmt die Medienkritik eine wichtige Rolle ein. Gerade die Geschichte mit ihren
vielfaltigen Quellen gibt da die Moglichkeit, die Schiilerinnen und Schiiler auf diesen Aspekt
hinzuweisen.

Die kulturelle Vielschichtigkeit unserer Schule ermdglicht einen multiperspektivischen Blick
auf unsere Geschichte und kann somit die Integration von Schiilerinnen und Schiilern mit
Migrationsgeschichte fordern.



Der Fachvorsitz sowie die Vertretung werden in der ersten Fachkonferenz jeden Schuljahres
neu gewihlt.



2 Konkrete Unterrichtsvorhaben

Jahrgang 6
Inhaltsfeld Thema Inhalt: Kompetenzerwartung Dauer
IFO Schilerinnen und Schiler'...
Jeder Mensch hat ...erstellen einen Zeitstrahl Sachkompetenz (SK 1): SuS
Geschichte und lernen diese abzulesen, | beschreiben grundlegende
Woher wir wissen, was | sie lernen unterschiedliche Verfahrensweisen, Zugriffe und
frher war Zeitrechnungen kennen, Kategorien eines Historikers.
sie kdnnen Quellen
unterscheiden
Spurensuche vor Ort ... lernen Spuren im Handlungskompetenz (HK 4):
Heimatort kennen, tragen SuS planen eine Exkursion zu
Materialien zusammen, einem historischen Ort und
prasentieren Ergebnisse prasentieren ihre Ergebnisse mit
Hilfe einer Wandzeitung.
IF 1 ca. 12 Stunden
Frahe
Hochkulturen
und Antike

Lebenswelten

Agypten — Leben am Nil
Das Niljahr

...beschreiben den Einfluss
naturgegebener
Voraussetzungen fur die
Entstehung der Hochkultur

Sachkompetenz (SK 5): SuS
erkennen die Aufgaben und den
Nutzen, den der Nil fur die
Agypter darstellt.

Schule, Schrift und
Schreiber

...bewerten die kulturellen
und gesellschaftlichen

Urteilskompetenz (UK 2/ 3): SuS
lernen die verschiedenen
Errungenschaften der Agypter




Das Geheimnis der

Errungenschaften der

kennen und Uberprufen deren

Pyramiden Hochkultur Agyptens. Einfluss auf Agypten als
Der Weg ins Jenseits Hochkultur.
Der Pharao ...stellen Herrschaftsformen Sachkompetenz (SK 6): SuS

Aufbau der Agyptischen
Gesellschaft

in historischen Raumen und
ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar

entnehmen einem Schaubild zum
Aufbau der agyptischen
Gesellschaft wichtige
Informationen.

Urteilskompetenz (UK 3): SuS
hinterfragen die Selbstdarstellung
des Pharaos unter
Berucksichtigung der eigenen
Wirklichkeit.
Methodenkompetenz (MK 3): Die
SuS nutzen Grundlegende
Schritte zur Auswertung eines
Schaubildes.

Wie lebten die
Griechen?

Gotter und Helden
Olympische Spiele
Sparta — Eine méachtige
Poleis

Alltagsleben in Athen

...lernen die Lebenswelt der
Griechen kennen, in dem sie
einen Einblick in den Alltag
und die Erziehung der
Griechen bekommen.

Handlungskompetenz (HK1): SuS
stellen einen Bezug von
Phanomenen aus der
Vergangenheit zur eigenen
personlichen Gegenwart her.

ca. 14 Stunden

Griechen wandern und
bleiben Griechen

Wie entstand die erste
Demokratie?

Alexander — der Grol3e?
Alexandria — Zentrum
der hellenistischen Welt

... erklaren die athenische
Demokratie als neues
Gesellschaftsmodell. Sie
lernen Griunde fur die
Ausweitung der Griechen
kennen. Sie stellen die
damalige Demokratie der
heutigen gegenuber. Sie

Handlungskompetenz (HK2): Die
SuS lernen Grunde fur die
Auswanderung in der Antike
kennen und ziehen Schlisse zur
Gegenwart.

Urteilskompetenz (UK4): Die SuS
bewerten das Verhalten von
Menschen in der griechischen




begrinden, ob Alexander den
Beinamen ,der Grol3e*
verdient hat und erfahren,
warum Alexandria so wichtig
far die hellenistische Welt
war.

Antike anhand des Beispiels von
Athen.

Sachkompetenz (SK 7): SuS
nutzen historische Fachbegriffe.
Methodenkompetenz (MK 5): Die
SuS nutzen zur Reflexion und zur
Darstellung ein Portfolio.

Rom — vom Dorf zur
Stadt

Rom oder Karthago?
Wie arme und reiche
Rdémer wohnten

Mit Marcus und Julia
durchs Alte Rom

Auf den Stral’en des
Imperiums

Thermen, Toiletten und
Kloaken

Sklaven — nur lebende
Werkzeuge?

Zu Gast bei einer
romischen ,familia“

...lernen die Gesellschaft und
den Alltag im Imperium
Romanum kennen.

Sachkompetenz (SK 8): Die SuS
erklaren den Stral3enbau als
Maldnahme zur 6konomischen
Steigerung des Imperiums.
Methodenkompetenz (MK 1): Die
SuS recherchieren zu einzelnen
Gebauden des antiken Roms und
verfassen ein passendes Plakat.
Handlungskompetenz (HK 3): Sie
stellen fest, dass sich die
damaligen Wertmalstabe
verandert haben.

ca. 18 Stunden

Wie Rom regiert wurde
Die Schattenseiten der
Macht

Caesar: Einer setzt sich
durch

Mit Augustus beginnt
die Kaiserzeit

...entdecken die
Herrschaftsformen und ihre
Herrscher im antiken Rom
und die Schattenseiten der
Macht kennen.

Sachkompetenz (SK 4): Die SuS
beschreiben ausgewahlte
Personen in ihrer Funktion.

Die Germanen — das
Volk aus dem Norden
Europas

...lernen die Germanen als
Kontrahenten der Ro6mer
kennen und nennen Griinde

Sachkompetenz (SK 2): Die SuS
werten schriftliche Quellen aus.




Am Limes endet die
romische Macht

Ein Weltreich dreht
unter

Auf den Spuren der
Rémer

fur den Untergang des
romischen Weltreiches.

Urteilskompetenz (UK 6): Die
SuS werden sich Uber die
Multiperspektivitat von Quellen
bewusst.

Methodenkompetenz (MK 2): Die
SuS unterscheiden zwischen
Quellen und Darstellungen.
Methodenkompetenz (MK 4): Bei
der Quellenarbeit wenden die
SuS verschiedene
Auswertungsschritte an.
Sachkompetenz (SK 3): Sie
beschreiben den Verlauf des
Untergangs des Romischen
Reiches.

Urteilskompetenz (UK 5): Die
SuS lernen bei einem
Unterrichtsgang die
verschiedenen
Deutungsmoglichkeiten
historischer Quellen kennen.

IF2a
Lebenswelten
im Mittelalter

Die Franken grinden
ein Groldreich

Karl der Grol3e

Der reisende Konigshof
Ein Reich der
Deutschen entsteht
Lehnsherren und

... setzen sich mit der
Herrschaft im frankischen und
im Heiligen Romischen Reich
auseinander.

Handlungskompetenz (HK 3): Die
SuS setzen sich mit dem Nutzen
und den Kosten der
Machtsicherung Karls des
Grolien auseinander.

ca. 12 Stunden

Vasallen
Eine gottgewollte ...nennen die Eigenschaften | Urteilskompetenz (K 1): Die SuS
Ordnung? und Aufgaben der Stande, geben ein begrundetes Urteil auf

lernen den Aufbau einer

Grundlage einer Quelle ab.




Leben in der
Grundherrschaft
Alltag der Bauern
Das Leben auf dem
Land andert sich
Leben im Kloster

Grundherrschaft kennen und
setzen sich mit dem Alltag der
mittelalterlichen Gesellschaft
in Adel und Bauernschaft
auseinander.

auf der Burg
Ritter, Knappen und
Edelfrauen
Jahrgang 7
Thema Inhalt Kompetenzerwartung Dauer
Inhaltsfeld
IF 2b Schulerinnen und Schuler... ca. 24 Stunden
Lebenswelten
im Mittelalter
(Band 1)

Stadte entstehen und
wachsen

..erkennen stadtische
Freiheiten, stellen die
Vorteile der Stadt dar und
prufen die Veranderungen im
Stadtbild.

Sachkompetenz (SK 1): Die SuS
identifizieren Spuren der
Stadtgeschichte.
Methodenkompetenz (MK2): Die
SuS recherchieren analog und
digital zu historischen
Problemstellungen.

Auf dem Markt —
Wer regiert die Stadt

... arbeiten die Bedeutung
der Markte fur die Stadte
heraus und zahlen
verschiedene
Herrschaftsformen auf.

Urteilskompetenz (UK 3): Die
SuS beurteilen das historische
Handeln von Menschen in
Hinblick auf
Interessenbezogenheit und
Folgen.




Zunftiges Handwerk

...vergleichen die Ausbildung
frher und heute und erklaren
den Begriff der Zunftordnung.

Urteilskompetenz (UK 3): Die
SuS beurteilen die Vor- und
Nachteile die durch die
Zunftordnung entstand.
Handlungskompetenz (HK 1):
Vergleichen die
Lehrlingsausbildung friher und
heute.

Fernkaufleute verbinden
Stadte

Leben und Uberleben in
der Stadt

... erkennen, warum es zu
neuen Handelsbeziehungen
kam und welche kulturellen
Kontakte zu Afrika und Asien
entstanden.

...lernen die im Mittalert
vorherrschenden Seuchen
kennen.

Sachkompetenz (UK 6): Die SuS
stellen Ereignisse in historischen
Raumen und zeitlichen
Dimensionen in einem
Zusammenhang dar.

Band 2

Spanien und Sizilien —
islamisches Europa

... beurteilen die
Begegnungen zwischen den
Religionen.

Urteilskompetenz (UK 5): Die
SuS vergleichen Deutungen unter
Berucksichtigung der Geschichts-
und Erinnerungskultur.
Methodenkompetenz (MK 4): Die
SuS wenden fragengeleitet
Schritte der Interpretation von
Quellen an.

Gewalt im Zeichen des
Kreuzes

... stellen zusammen, wo und
gegen wen es zu Konflikten
zwischen den Religionen
kam.

Handlungskompetenz (HK 4): Die
SuS nehmen begrundet Stellung
zu den Gewalttaten der
Kreuzzlge.

Methodenkompetenz (MK 6):
Dabei prasentieren die SusS ihre




eigene historische Narration i
analogen oder digitaler Form.

Begegnungen von
Kulturen bei uns

... bereiten eine Exkursion
inhaltlich zu einem

Handlungskompetenz (HK 2): Die
SuS erodrtern innerhalb ihrer

erkunden Gotteshaus vor und Lerngruppe die Ubertragbarkeit
prasentieren ihre Ergebnisse | auf aktuelle Probleme und
der Klasse. erfahren durch den Besuch
Handlungsalternativen fur die
Zukunft.
Inhaltsfeld Thema Inhalt Kompetenzerwartung Dauer
IF 3 Die Schulerinnen und ca. 14 Stunden
Frihe Neuzeit: Schdler...
Neue Welten
neue
Horizonte

Ist die Kirche noch zu
retten?

Die Reformation breitet
sich aus

...listen die Zustande auf, mit
denen viele Glaubige
unzufrieden waren und die
dann zu den Thesen Luthers
fuhrten und damit eine
Reformation ausldsten.

Sachkompetenz (SK 3): Die SuS
unterscheiden Anlass,
Verlaufsform, sowie Folgen und
Wirkungen historischer
Ereignisse.

Die Bauern wollen frei
sein

Der Bauernkrieg

Ein Christentum — drei
Konfessionen

Krieg um Glauben und
Macht

... beschreiben die
Ausbreitung des
Bauernkriegs und erklaren,
worum es im 30jahriger
Krieg ging.

Urteilskompetenz (UK3): Die SuS
beurteilen das historische
Handeln von Menschen im
Hinblick auf
Interessenbezogenheit.




Der Mensch im
Mittelpunkt
Erfindungen verandern
das Leben

... kdnnen typische Merkmale
Renaissance und des
Humanismus' brennen und
die Bedeutung fur unser
heutiges Denken beurteilen.

Sachkompetenz (UK 7). Die SuS
ordnen historische
Zusammenhange unter
Verwendung historischer
Dimensionen und grundlegender
Fachbegriffe ein.

Ein neues Weltbild;

... stellen die Entdeckungen

Sachkompetenz (SK 2):

Kolumbus und Eroberungen in der Beurteilen die subjektive
Aztekenreich Neuzeit vor und nehmen Sichtweise des
Seefahrer stellen die Bedeutung der zusammengefassten
Entdeckungen im Verhaltnis | Bordtagebuchs.
zu den Folgen fur die Sachkompetenz (SK 4): Die SuS
einheimische Bevolkerung erlautern die Interessen und
dar. Beweggrunde der Seefahrer zu
Entdeckungsfahren auf
Grundlage historischer Quellen.
Jahrgang 8
Inhaltsfeld Thema Inhalt Kompetenzerwartungen Dauer
IF 4: Das Die Schulerinnen und ca. 24 Stunden
Jlange“ 19. Schuler...
Jahrhundert —

politischer und
wirtschaftlicher
Wandel in
Europa

Das Zeitalter der
Aufklarung
Neue politische Ideen

... beschreiben die
Bedeutung der
Menschenrechte fur die
Aufklarer und setzen sich mit

Sachkompetenz (SK 4): Die SuS
benennen wichtige Etappen der
Entwicklung und der
Menschenrechte.




Die Erklarung der
Menschenrechte

den Gedanken der der
Philosophen der Aufklarung
auseinander.

Frankreich in der Krise
Die Revolution beginnt
Der Ballhausschwur
Frankreich wird
Republik

... legen einen Zeitstrahl zu
den Ereignissen des Jahres
1789 an und berichten Uber
die Erstirmung der Bastille.
Sie fuhren sach- und
fachgerecht eine
Bildinterpretation durch.
Daruberhinaus stellen sie den
Weg Frankreichs in die
Republik dar.

Sachkompetenz (SK 1): Die SuS
erklaren Ursachen, Anlass und
Verlauf der Franzdsischen
Revolution und den Weg
Frankreichs zur Republik.
Urteilskompetenz (UK 1): Die
SuS beurteilen das Handeln der
Akteure in der Franzosischen
Revolution unter
Berucksichtigung der Kategorien
Freiheit und Gleichheit.

Napoleon ordnet Europa
neu

Neuerungen auch in
Deutschland

Europa befreit sich
Wien 1815 — die Fursten
ordnen Europa neu

... stellen dar, wie Napoleon
seine Vorherrschaft auf dem
Kontinent sicherte.

Sie beschreiben den Zustand
des deutschen Kaiserreiches
und deren Aufteilung.
Daruberhinaus erlautern sie,
wie es zu der
Gebietsveranderung kam.
Sie zahlen die Ereignisse auf,
die zum Niedergang
Napoleons Herrschaft
fuhrten.

Urteilskompetenz (UK 2): Die
SuS nehmen zur Bedeutung der
franzosischen Revolution in
Grundzugen fur die politische
Kultur in Europa Stellung.

Revolution in
Deutschland

Das erste deutsche
Parlament

...beschreiben die Ereignisse
in Paris im Februar 1848 und
finden heraus, warum diese
eine Revolution in

Sachkompetenz (SK 3): Die SuS
stellen die Deutsche
Reichsgrindung von 1871 als
Verwirklichung des
Einheitsdenkens ,von oben” dar.




Reichsgrundung durch
,Eisen und Blut*

Deutschland ausloste und
welche Motive sie verfolgte.
Sie arbeiten heraus, was
Bismarck bei der
Verwirklichung eines
einheitlichen deutschen
Reiches wichtig war und
warum dies fur die
Reichsgriundung genutzt
wurde.

Aufbruch ins
Industriezeitalter

Mit Volldampf voraus
Deutschland wird
Industrieland

Die Industrialisierung
bringt Probleme

500 Meter unter der Erd
Arbeiter Kampfen flr
ihre Rechte

Der Streik

Frauen auf dem Weg
der Emanzipation
Kirche, Staat und
Unternehmer reagieren

... erlautern die Ursachen,
die zur Industriellen
Revolution fuhrten.

Sie bewerten die Bedeutung
der Eisenbahn fur die weitere
Entwicklung der
Industrialisierung. Zudem
erklaren sie die Bedeutung
der Dampfmaschine fur das
Ruhrgebiet.

Sie erlautern die Gefahren,
denen die Menschen
wahrend ihrer Arbeit unter
Tage ausgesetzt waren und
beschreiben die daraus
resultierenden Folgen.

Die SuS fassen zusammen,
wie es zur Entstehung von
Arbeiterparteien kam und
welche Mallnahmen sie
ergriffen.

Urteilskompetenz (UK 3): Die
SuS erortern die Bedeutung der
technischen Entwicklungen der
Industrialisierung fur die Situation
der Arbeiterinnen und Arbeiter.
Urteilskompetenz (UK 4): Die
SuS bewerten die 6kologischen,
Okonomischen und sozialen
Folgend der industriellen
Revolution in Deutschland fur
Mensch und Arbeiter.
Urteilskompetenz (UK 5): Die
SuS erortern den Charakter des
Deutschen Kaiserreichs zwischen
Fortschritt, Stagnation und
Ruckstandigkeit.




Sie begrunden die Motive
und Hoffnungen der
Streikenden, nenne die Ziele
der Frauenund listen
MalRnahmen der Kirche, des
Staates und der Unternehmer
auf, um die Lager aller zu
verbessern.

Gesellschaftliche
Entwicklung: Judisches
Leben

... erlautern anhand des
Nobelpreistragers Fritz
Habers, wie judische
Deutsche zu Deutschlands
Spitzenstellung in Forschung
und Wirtschaft wurden.

Sachkompetenz (SK 4):

Die SuS stellen unter anderem
anhand politischer,
wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher Aspekte
Stellung und Selbstverstandnis
von Menschen judischen
Glaubens in Deutschland im
langen 19. Jahrhundert.

Jahrgang 9

Inhaltsfeld

Thema

Inhalt

Kompetenzerwartung

Dauer

IF 5
Imperialismus
und erster
Weltkrieg

ca. 10 Stunden

Die Erde wird aufgeteilt
Deutschland wird
Kolonialmacht

... geben Grunde fur die
imperialistische Expansion in
Afrika.

Sachkompetenz (SK 8): Die SuS
stellen Zusammenhange
zwischen politischen,
Okonomischen und
gesellschaftlichen Prozessen dar.




Ausbeutung und
Unterdruckung

... lernen einen
kritischenUmgang mit der
deutschen
Kolonialgeschichte.

Sachkompetenz (SK 3): Die SuS
erarbeiten die Folgen des
Kolonialismus des Deutschen
Reiches bis heute.

Blndnisse und Konflikte
,Pulverfass“ Balkan
Julikrise und
Kriegsausbruch

...setzen sich mit dem Anlass
und den Ursachen des ersten
Weltkrieges auseinander.

Sachkompetenz (SK 4): Die SuS
erlautern Interessen und
Handlungsspielraume
historischer Akteurlnnen in den
jeweiligen Gesellschaften.

... erortern den
Zensurcharakter des
Epochenjahres 1917.
Daruberhinaus beurteilen die
SuS den U -Bootkrieg und
den

Einstieg Amerikas in den
Krieg.

Urteilskompetenz (UK 2): Die
SuS beurteilen das historische
Handeln von Menschen unter
Berucksichtigung von
Multiperspektivitat.

Ausgang des Krieges
Die Folgen des Krieges
Pariser
Friedensvertrage

... beurteilen den Ausgang
und die Folgen des ersten
Krieges.

Urteilskompetenz (UK 3): Die
SuS beurteilen das historische
Handeln von Menschen unter
Berucksichtigung von
Multiperspektivitat, Moglichkeiten
und Grenzen sowie der Folgen.

Europa auf der Suche
nach einer neuen

... stellen die politische,
wirtschaftliche und soziale

Sachkompetenz (SK 5): Sie SuS
stellen die 6konomisch-soziale

Ordnung Lage im Nachkriegseuropa Lebensbedingungen der
dar. Bevolkerung dar.
Sozialismus ...erklaren den sowjetischen | Methodenkompetenz (MK 5): Die

Revolutionen
Grindung der
Sowijetunion

Sozialismus und die Lage
Russlands von 1900 bis
1917.

SuS wenden fragengeleitet
Schritte der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzungen




auch mit digitalen historischen
Darstellungen an.

Denkmaler in Dortmund

... lernen an einem
aulerschulischen Lernort den
Umgang mit den Folgen des
Krieges kennen.

Handlungskompetenz (HK 1): Die
SuS erklaren die historische
Bedingtheit der eigenen
Lebenswirklichkeit.

Inhaltsfeld Thema Inhalt Kompetenzerwartung Dauer

IF 6 ca. 12 Stunden
Weimarer

Republik

Deutschlands Weg in
die Republik
Parlament oder Rate

...nennen wichtige Stationen
auf Deutschlands Weg vom
Kaiserreich zur Republik und
beschreiben die Grundzuge
der Weimarer
Reichsverfassung.

Sachkompetenz (SK 3): Die SuS
unterscheiden Anlasse und
Ursachen, Verlaufsformen, sowie
Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse.

Die junge Republik
unter Druck
Das Krisenjahr 1923

...die SuS erlautern, warum
die Dolchstol3legende und
der Versailler Vertrag
enorme Belastungen fur die
erste demokratische
Regierung waren.
Daruberhinaus erklaren sie
den Zusammenhang
zwischen ,Ruhrkampf® und
Inflation.

Methodenkompetenz (MK 6): Die
SuS prasentieren die
Informationen aus der Sicht eines
britischen Botschafters, der einen
Brief an seinen Staatschef
schreibt.

Die goldenen 20iger
Die Wirtschaft in der
Krise

... beschreiben den Weg der
Emanzipation der Frau und
die damit einhergehende
Gleichberechtigung.

Sachkompetenz (SK 6) Die SuS
stellen Ereignisse, Prozesse;
Umbruche, Kontinuitaten und
kulturelle Errungenschaften in




Arbeitslosigkeit und
Hunger

Sie lernen die
gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Folgen
kennen.

historischen Raumen und ihrer
zeitlichen Dimension in einem
Zusammenhang dar.

Die Demokratie wird
zerstort

Wer wahlte die NSDAP?
Warum scheiterte
Weimar?

... erkennen die Griinde fur
das Scheitern der Republik.

Urteilskompetenz (UK 4): Die
SuS bewerten unter Offenlegung
der eignen Wertmal3stabe und
gegenwartiger Nomen
menschliches Handeln in der
Vergangenheit im Kontext eines
Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter.




Jahrgang 10

Inhaltsfeld

Thema

Inhalt

Kompetenzerwartung

Dauer

IF 7
Nationalsozialis
mus

und Zweiter
Weltkrieg

Die SusS....

ca. 18 Stunden

Ende des Rechts- und
Verfassungsstaates
(1933/34)

...nehmen Stellung zu der
Frage, ob es sich um eine
,Machtergreifung“ oder eine
,Machtubergabe® Hitlers
handelte.

Sachkompetenz 4: Die SuS
erlautern Hitlers Interessen sowie
die anderer historischer
Akteurinnen und Akteure.

Urteilskompetenz 1: Die SuS
Uberprifen anhand bekannter
Kriterien, ob ihre Informationen
ausreichen, die Frage nach der
,Machtergreifung“ oder
,Machtubertragung“ sachgerecht
zu beantworten.

Nationalsozialismus —
ldeologie und
Herrschaftssystem:
Polykratie

...erlautern zentrale
herrschaftssichernde Begriffe
des Nationalsozialismus (z.B.
Gleichschaltung, Fuhrerkult,
Propaganda, Rassenlehre
USW.).

Handlungskompetenz 2: Erortern
innerhalb der Lerngruppe die
Ubertragbarkeit historischer
Erkenntnisse auf aktuelle
Probleme (z.B.
Rechtsextremismus, AfD) und
befassen sich mit moglichen
Handlungsoptionen fur die
Zukunft.




Methodenkompetenz 5: Die
Schulerinnen und Schuler
wenden fragengeleitet Schritte
der Analyse und kritischen
Auseinandersetzung auch mit
digitalen historischen
Darstellungen fachgerecht an
(z.B. Ausgewahlte Stellen aus
,Mein Kampf‘ zum Thema
Rasselehre).

Alltagsleben in der NS-
Diktatur zwischen

...beurteilen die NS-
Erziehung mit heutigen

Handlungskompetenz 3: Die
Schulerinnen und Schuler

Zustimmung, Vorstellungen von Erziehung; | reflektieren im Rahmen des
Anpassung, sie konnen in Grundzugen Vergleichs von Erziehung im NS-
Widerstand und erklaren, welche Staat mit der Erziehung heute
Verfolgung machtsichernden Elemente frihere Wertmalistabe mit
die Erziehung leistete (z.B. eigenen Deutungsmustern und
,HJ); sie erlautern mithilfe Wertmalistaben.
verschiedener
Widerstandsgruppen auch Sachkompetenz 1: Die
deren Beitrag zum Schulerinnen und Schuler
demokratischen Neubeginn; | identifizieren Spuren der
sie erlautern zentrale Vergangenheit in der Gegenwart
Elemente der Verfolgung und entwickeln daraus
europaischer Juden sowie erkenntnisleitende Fragen
weiterer Gruppen (z.B. Sinti beispielhaft an Landern, in denen
und Roma) es Menschenrechtsverletzungen
gibt und Menschen unterdruckt
werden.
Zweiter Weltkrieg, ... ordnen den Beginn des Sachkompetenz 4: Die

Vernichtungskrieg und
Holocaust

Zweiten Weltkriegs zeitlich
ein und kénnen den Verlauf

Schulerinnen und Schiiler
erlautern Interessen und




beschreiben; sie erklaren den
Verlauf und nehmen Stellung
zu der Frage, inwiefern der
Kriegsgerichtsbarkeitserlass
ein Freibrief zum Mord war;
sie befassen sich mit der
Ausbreitung von
Konzentrationslagern in
Europa insbesondere am
Beispiel Auschwitz-Birkenau
und konnen den Begriff
,Endldésung der Judenfrage®
erlautern.

Handlungsspielraume
historischer Akteurinnen und
Akteure im NS-Staat am Beispiel
des
Kriegsbereichtsbarkeitserlasses
sowie der Wannseekonferenz.

Methodenkompetenz 2: Die
Schulerinnen und Schuler
recherchieren im Internet auf
vorgegebenen Seiten und im
schulischen sowie
aullerschulischen Umfeld zum
Thema ,Konzentrationslager®
sowie Erinnerung an die
Judenverfolgung in Europa (z.B.
Steinwache, Stolpersteine).

Flucht und Vertreibung
im europaischen

... setzen sich mit den Folgen
des Krieges (Flucht und

Sachkompetenz 8: Die
Schilerinnen und Schiler stellen

Kontext Vertreibung) auseinander und | Zusammenhange zwischen der
erklaren deren Auswirkungen | Flucht und Vertreibung tausender
vor allem fur Betroffene. Menschen nach dem Zweiten
Weltkrieg und bis heute
dauernder Vorurteile zwischen
Landern und Menschen in
Grenzgebieten dar.
Inhaltsfeld Thema Inhalt Kompetenzerwartung Dauer
IF 8: Die SusS... ca. 16 Stunden
Internationale
Verflechtungen
und die

Entwicklungen




in Deutschland
seit 1945

Aufteilung der Welt in
Blocke und die
Entstehung des
modernen Europas

...erlautern das
Aufeinanderprallen der
beiden Weltmachte USA und
UdSSR; beurteilen die
unterschiedlichen Interessen
der Alliierten sowie die Frage,
ob das Vorgehen der
Westmachte zur Spaltung
Europas fuhren musste.

Urteilskompetenz 2: Die
Schulerinnen und Schuler
beurteilen das Handeln der
beiden Weltmachte USA und
UdSSR unter berucksichtigung
der verschiedenen Perspektiven
der Akteure und deren
Handlungsmoglichkeiten.

Handlungskompetenz 2: Die
Schulerinnen und Schuler
erortern innerhalb ihrer
Lerngruppe die Ubertragbarkeit
der Spaltung zwischen USA und
UdSSR auf das aktuelle
Weltgeschehen.

Wiedererlangung der
staatlichen
Souveranitat beider
deutscher Staaten im
Rahmen der
Einbindung in
supranationale
Organisationen

...erlautern die Entstehung
der BRD und DDR und
erlautern auch die Rolle der
NATO als ein Beispiel fur
eine supranationale
Organisation; sie befassen
sich darUber hinaus mit der
Zweistaatentheorie.

Sachkompetenz 7: Die
Schulerinnen und Schuler ordnen
die Entstehung der BRD und
DDR unter Verwendung
historischer Fachbegriffe (z.B.
Zweistaatentheorie) historische
korrekt ein.




Deutsch-Deutsche
Beziehungen zwischen
Konfrontation und
Entspannungspolitik

...erlautern die Folgen des
Mauerbaus fiur Ost- und
Westdeutsche.

Urteilskompetenz 5: Schulerinnen
und Schuler vergleichen
Deutungen unter
Berucksichtigung der Geschichts-
und Erinnerungskultur, indem sie
zeitgenossische Quellen
auswerten.

Sachkompetenz 5: Die
Schulerinnen und Schdler stellen
okonomisch-soziale
Lebensbedingen und Konflikte
von Menschen zwischen Ost- und
Westdeutschland dar.

AulBenpolitik und
Aussohnung nach dem
Zweiten Weltkrieg:
Frankreich, Polen,
Israel

...nennen den Kern der
Warschauer Vertrage; sie
stellen Argumente fur und
gegen die Ostpolitik Willy
Brandts auf; sie stellen den
Umgang mit NS-Tatern in der
BRD heraus und beziehen
Stellung zum Umgang mit der
NS-Zeit; sie nennen
Schwierigkeiten bei der
Annaherung zwischen Israel
und Deutschland und stellen
die historische Verantwortung
Deutschlands gegenuber
Israel dar.

Sachkompetenz 5: Die
Schulerinnen und Schuler stellen
Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie Konflikte
zwischen Ost- und Weltpolitik
dar.

Methodenkompetenz 2: Die
Schulerinnen und Schuler
recherchieren im Internet sowie in
Geschichtsbuchern zielgerichtet
zum Umgang mit der NS-Zeit.
Handlungskompetenz 2: Die
Schulerinnen und Schuler
erortern innerhalb der Lerngruppe
die Ubertragbarkeit des
historischen Konflikts zwischen
Deutschland und Israel auf die




aktuelle politische Lage und
uberlegen mogliche
Handlungsoptionen.

Inhaltsfeld

Thema

| Inhalt

Kompetenzerwartung

Dauer

Inhaltsfeld 9:
Internationale
Verflechtungen
und die
Entwicklungen
in Deutsch-
land seit 1989

Die SuS....

ca. 20 Stunden

Ende des Ost-West-
Konflikts, Uberwindung
der deutschen Teilung
und neue weltpolitische
Koordinaten

...beurteilen die Strategie
»Wandel durch
Annaherung®; sie arbeiten
Hintergrinde und Inhalte
der Ostvertrage sowie des
deutsch-franzdsischen
Freundschaftsvertrages; sie
beziehen Stellung zur
These, dass die Zeit von
Oktober 1989 bis Oktober
1990 eine ,friedliche
Revolution® gewesen sei;
sie beurteilen die
Mauerd6ffnung aus
damaliger und heutiger
Sicht; sie erlautern den
,2+4-Vertrag®.

Sachkompetenz 4: Die
Schulerinnen und Schuler
erlautern die Interessen der
West- und Ostmachte unter
Berucksichtigung der
Handlungsspielraume.

Methodenkompetenz 5: Die
Schulerinnen und Schuler
wenden zielgerichtet Schritte der
Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung am Beispiel
der Ostvertrage sowie des
deutsch-franzosischen
Freundschaftsvertrages an.

Urteilskompetenz 2: Die
Schulerinnen und Schuler

vergleochen Deutungen unter




Berucksichtigung der Geschichts-
und Erinnerungskultur und
nehmen kritisch Stellung dazu
(am Beispiel des ,2+4-
Vertrages®).

Gesellschaftliche und
wirtschaftliche

Transformationsprozesse:

Okologie,
Verbraucherbildung,
Medialisierung,
Rationalisierung,
Digitalisierung

...erklaren Veranderungen,
die durch Digitalisierung
entstanden sind; erklaren
den Begriff
,verschworungstheorien®.

Handlungskompetenz 5:

Die Schulerinnen und Schuler
nehmen zu Folgen der Digitalitat
fur Politik und Gesellschaft
Stellung (insbesondere mithilfe
von ,Fake News").

Handlungskompetenz 4: Die
Schulerinnen und Schuler
hinterfragen die in ihrer
Lebenswelt analog und digital
auftretenden Geschichtsbilder
(,Verschworungstheorien®).







3 Fiacheriibergreifendes Arbeiten im Fach Geschichte

Kooperationen mit anderen Unterrichtsfachern bestehen vor allem mit Erdkunde, Politik, den

Sprachen Englisch, Franzdsisch und Italienisch, ebenso wie Kunst.

Thema Geschichte

Ficheriibergreifendes Fach

Jahrgangsstufe 6

Jeder Mensch hat Geschichte — Einstieg
in das Fach Geschichte

Religion: Ich und die Gruppe

Frithe Kulturen und
erste Hochkulturen

Religion: Mitten im Leben: Gott suchen
— Gott erfahren — zu Gott beten

Agypten — das Reich der Pharaonen

Religion: Christentum am Anfang:
Viele lassen sich begeistern

Rom — vom Stadtstaat zum rémischen
Weltreich

Religion: Die Bibel: nach den
Urspriingen fragen

Jahrgangsstufe 7

Lebenswelten in der Stindegesellschaft

Religion: Im Namen des Kreuzes:
Europa im Mittelalter

Musik: Barock - gottesfiirchtiges Leben
und hofische Pracht

Aufbruch in eine neue Zeit

Kunst: Malen wie die Meister
Physik: Sonnenenergie und Wérme
Kontext: Sonne — Temperatur —
Jahreszeiten

Europa im Glauben gespalten

Religion: Martin Luther und die
Reformation

Jahrgangsstufe 8

Amerika — der Traum von einer neuen,
freien Welt?

Englisch: Getting to know the USA
Erdkunde: Menschen prigen den Raum
— Beispiele: USA

Vom ,,Sonnenkonig® zu ,,Einheit,
Gleichheit, Briidderlichkeit

Franzosisch:

,,Einheit und Freiheit?* — Deutschland
nimmt Gestalt an

Politik: Demokratie bei uns

Wie verinderte die Industrialisierung
das Leben der Menschen? Probleme
und Chancen der Industriellen
Revolution

Politik: Landwirtschaftliche und
industrielle Produktion im
Spannungsfeld von natiirlichen
Faktoren, weltweitem Handel und
Verkehr sowie Umweltbelastung

Jahrgangsstufe 9

Imperialismus-
Européische Expansion auf Kosten
anderer Kontinente

Die Urkatastrophe des Ersten
Weltkrieges

Die Weimarer Republik — Warum
scheitert diese Demokratie?




Jahrgangsstufe 10

Die NS-Diktatur - Gleichschaltung,
Entrechtung und Widerstand

Religion: Uber Jesus im Bilde

Der Zweite Weltkrieg — der
Vernichtungskrieg und seine Folgen

Sozialwissenschaften: Internationale
Gesellschaft

Die bipolare Welt nach 1945 — die
Merkmale des Ost-West-Konflikts

Musik: Musik und Politik,
Protestsongs, Folklore oder Hits am
Beispiel der Reggae Musik
Sozialwissenschaften: Internationale
Organisationen (UNO — NATO-KSZE)

Was wird aus Deutschland? — Von der
Teilung zur Einheit

Politik: Europdische Einigung,
Demokratie: ,,Alle Macht geht vom
Volke aus.




4 Nutzung aullerschulischer Lernorte

Der Stadtplan der Stadt Dortmund enthélt eine Reihe aulerschulischer Lernorte, die fiir den
Geschichtsunterricht genutzt werden konnen. Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick zu
Lernorten und Themen mit Kontaktadressen.

Lernort Thematischer Zusammenhang Kontaktadresse

Mahn- und Gedenkstitte
Steinwache

Steinstr. 50

44147 Dortmund

0231 50-25002

- Die NS-Diktatur - 0231 50_.2601 1
stadtarchiv-

Mahn und Gedenkstétte Gleichschaltung,
Steinwache Entrechtung und dortmund@stadtdo.de

) tei he.dortmund.de
Widerstand steinwache.dortmu

www.ns-gedenks ...
tionen.html

Offnungszeiten:

Dienstag - Sonntag 10:00 Uhr -
17:00 Uhr

Kindermuseum Adlerturm
Giinter-Samtlebe-Platz 2
ehemals Ostwall 51a
44135 Dortmund
0231 50-26031

Kindermuseum 0231 50-26028
Adlerturm — Dortmund | - Lebenswelten in der 0231 50-25511

im Mittelalter Stidndegesellschaft adlerturm@dortmund.de

adlerturm.dortmund.de
Offnungszeiten:
Mittwoch - Sonntag:
11:00 - 18:00 Uhr
Montag, Dienstag: geschlossen

Museum fiir Kunst und

Kulturgeschichte
- Frithe Kulturen underste Hansastr. 3
Hochkulturen 44137 Dortmund
" . 231 50-2602
Museum fiir Kunstund | - Agypten — das Reich der 8231 28_22(5)1§
Kulturgeschichte Pharaonen mkk@stadtdo.de
- Rom — vom Stadtstaat zum d ffnfr?;?;?;ge

romischen Weltreich ) .
Dienstag, Mittwoch, Samstag,

Sonntag 11:00 - 18:00 Uhr
Donnerstag, Freitag 11:00 -




20:00 Uhr
Montag geschlossen




5 Leistungsbewertung im Fach Geschichte

5.1 Grundsitze der Leistungsbewertung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48 SchulG)
sowie in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fir die Sekundarstufe | (§ 6 APO-SI) dargestellt.
Demgemal sind bei der Leistungsbewertung von Schilerinnen und Schilern im Fach Geschichte
erbrachte Leistungen im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht* zu bertcksichtigen.

Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht
erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die Schiilerinnen und Schiler hinreichend
Gelegenheit hatten, die in den Kernlehrplanen fiir das Fach Geschichte ausgewiesenen Kompetenzen
(Sachkompetenz, Methodenkompetenz, Urteilskompetenz, Handlungskompetenz) zu erwerben.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Dies erfordert, dass Unterricht und Lernerfolgstiberpriifungen darauf
ausgerichtet sein miissen, Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen wiederholt
und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen.

Fir Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgsiiberpriiffungen Anlass, die
Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu Uberpriifen und ggf. zu modifizieren.

Fir die Schulerinnen und Schiler sollen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie
Rickmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine Hilfe fir die Selbsteinschatzung sowie eine
Ermutigung fiir das weitere Lernen darstellen. Dies kann auch in Phasen des Unterrichts erfolgen, in
denen keine Leistungsbeurteilung durchgefiihrt wird. Die Beurteilung von Leistungen soll ebenfalls
grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen
Lernfortschritt verknipft sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass

...sie den in den Fachkonferenzen gemafl Schulgesetz (§ 70 Abs. 4 SchulG) beschlossenen
Grundsatzen entspricht,

...die Kriterien fiir die Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind

...Korrekturen und Kommentierungen den Lernenden Erkenntnisse dber die individuelle
Lernentwicklung erméglichen. Dazu gehdren — neben der Etablierung eines angemessenen Umgangs
mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern — insbesondere auch Hinweise zu
individuell Erfolg versprechenden allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind grundséatzlich alle in Kapitel 2
des Kernlehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung angemessen zu
berticksichtigen. Uberpriifungsformen schriftlicher, miindlicher und praktischer Art sollen deshalb darauf
ausgerichtet sein, die Erreichung der dort aufgefihrten Kompetenzerwartungen zu uberprifen. Ein
isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte allein kann
dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die Leistungsfeststellung nicht gerecht werden. Durch die
zunehmende Komplexitat der Lernerfolgstberpriifungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die
Schiilerinnen und Schiiler auf die Anforderungen der nachfolgenden schulischen und beruflichen
Ausbildung vorbereitet.



5.2 Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht®

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht erfasst die im Unterrichtsgeschehen durch
mundliche, schriftliche und praktische Beitrdge erkennbare Kompetenzentwicklung der Schilerinnen
und Schiiler. Bei der Bewertung beriicksichtigt werden die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der
Beitrage. Die Kompetenzentwicklung im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht* wird
sowohl durch  kontinuierliche Beobachtung wéahrend des Schuljahres (Prozess der
Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung)
festgestellt. Bei der Bewertung von Leistungen, die die Schilerinnen und Schiiler im Rahmen von
Partner- oder Gruppenarbeiten erbringen, kann der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw.
Gruppenarbeit einbezogen werden.

Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” — ggf. auch auf der Grundlage der
auBerschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zahlen u.a.:

* mindliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, Beitrédge zu
Diskussionen und Streitgesprachen, Moderation von Gesprachen, Kurzreferate),
schriftliche Beitrdge zum Unterricht (z.B. Protokolle, Materialsammlungen, Hefte/Mappen, Portfolios,
Lerntagebiicher),
kurze schriftliche Ubungen sowie
+ Beitrdge im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven sowie ggf. praktischen Handelns (z.B.
Rollenspiel; Befragung, Erkundung, Plakate, Flyer, Prasentationen ggf. auch in digitaler Form,
Blogeintrage, Internetauftritte, Erklarvideos).

Die individuelle Kompetenzentwicklung wird auf der Basis der im KLP benannten méglichen Indikatoren punktuell
und langerfristig diagnostiziert und anhand der Ubergeordneten Kompetenzerwartungen der jeweiligen
Progressionsstufe der Jahrgangsstufen 5/6 bzw. 10 bewertet:

Kompetenzbereich | Indikatoren
Sachkompetenz
* Wahrnehmung von historischen Zeugnissen und
von Veranderungen in der Zeit * Fragen an Gegenstand, Sachverhalt oder
Zusammenhang stellen, die in die Vergangenheit

* Ermittlung einer historischen Frage/eines
historischen Problems

fihren

* Reflektierter Umgang mit historischem Sach- und
Faktenwissen unter Verwendung von fachspezifischen
Kategorien und Begriffen

* Darstellung synchroner Zusammenhange und
diachroner Entwicklungen

Methodenkompetenz

* Auswahl und Entscheidung Uber geeignete

* Anwendung heuristischer Verfahren zur Quellengattungen und Darstellungen zur

i e SR L g Beantwortung einer historischen Fragestellung
* ErschlieRBung und Darstellung von historischen * Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse
Quellen und Darstellungen bei Beachtung des kommunikativen Zusammenhangs

* Darstellen der inhaltlichen Ergebnisse
aufgabenbezogen geordnet und fachsprachlich
verstandlich

* Uberfiihrung historischer Sachverhalte in eigene
Narrationen

Urteilskompetenz

* Beurteilen im historischen Kontext und Formulierung
* Argumentative historische Narration als Ausdruck einer eigenen begrindeten Position; dabei

historischer Urteilsbildung Verknupfung von Kategorien, Betrachtungsebenen
und Perspektiven

* Erdrtern eines historischen Problems auf Grundlage
einer Pro- und Contra-Argumentation und Entwicklung
einer Position

Handlungskompetenz




* Erstellung von Beitragen verschiedener Art fur die
Nutzung in bzw. Teilhabe an Diskursen tUber
Geschichts- und Erinnerungskultur

* Sinnbildung Uber Zeiterfahrung und
Werturteilsbildung an Zeiterfahrung

5.3 Mégliche Uberpriifungsformen

Die Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans ermdglichen eine Vielzahl von Uberpriifungsformen. Im
Verlauf der Sekundarstufe | soll ein moglichst breites Spektrum der im Folgenden aufgefiihrten
Uberpriifungsformen in schriftlichen, miindlichen oder praktischen Kontexten zum Einsatz gebracht
werden. Darliber hinaus kénnen weitere Uberprifungsformen nach Entscheidung der Lehrkraft
eingesetzt werden.

Uberpriifungsform .
Kurzbeschreibung

Zusammenstellung, Anordnung, Erlauterung von Sachverhalten
 Fachbegriffe
Darstellungsaufga | . Strukturen

be « Ereignisse

* Probleme und Konflikte

Arbeit an Quellen und Darstellungen

+ Unterscheidung unterschiedlicher Quellenarten und -gattungen
Analyseaufgabe + Quellenkritische ErschlieBung historischer Zeugnisse

 Rekonstruktion historischer Sachverhalte und Problemstellungen aus Quellen

* Analyse von Darstellungen als Deutungen von Geschichte

Erorterung eines historischen Problems

* Argumentative Abwagung

» Entwicklung eigener Narrationen auf der Grundlage von Quellen und analysierten
Darstellungen

Erorterungsaufga | . Aufzeigen von Intention(en) und Perspektive der jeweiligen Autorin / des Autors

be « Uberpriifung der Schliissigkeit der Aussagen und Argumentation

* Beurteilen der Textaussagen im gréReren historischen Kontext

* Formulierung einer eigenen Einschatzung

 Verknlpfung zu anderen historischen Zeugnissen

* Einordnung in einen umfassenden Zusammenhang von Ursache und Wirkung

Teilnahme am offentlichen Diskurs iliber Geschichte
Handlungsaufgab | . problemorientierte Darstellung historischer Sachverhalte unter Verwendung
e fachspezifischer Begriffe und narrativer Triftigkeit

* begriindete Positionierung zu historischen Sachfragen

Iv. Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Die Fachkonferenz Geschichte der Robert-Koch-Realschule hat die nachfolgenden Grundsatze zur
Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen:

* Bewertungskriterien

Folgende Bewertungskriterien sind fir Schiilerinnen und Schiiler transparent:

Qualitat der Beitrage (Komplexitat / Grad der Abstraktion, Differenziertheit der Reflexion)

Quantitat und Kontinuitat der Beitrage

sprachliche Darstellung (z.B. angemessene und prazise Verwendung der Fachsprache, sprachliche
Richtigkeit)

Selbststandigkeit im Arbeitsprozess (Grad der Anleitung)



Die genannten Kriterien der Leistungsmessung gelten fiir alle Sozial- und Arbeitsformen.

* Grundsitze der Leistungsriickmeldung und Beratung
Folgenden verbindlichen Grundsatze zur Leistungsriickmeldung und Beratung sind vereinbart:

+ Die Leistungsriickmeldung kann in miindlicher oder schriftlicher Form erfolgen.

« Die Leistungsriickmeldung erfolgt als Quartalsfeedback oder als Ergénzung zu einer schriftlichen Uberpriifung

+ Die Leistungsriickmeldung erfolgt iber individuelle Beratung (Schiilergesprache), (Selbst-) Evaluationsbbgen,
an Schuler- und / oder Eltersprechtagen.



